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L' HABITER : QUAND LES PRATIQUES SPATIALES
ENTRENT DANS DES CLASSES DE GEOGRAPHIE
AU COLLEGE

Emmanuel DUGUE, Eric RATZEL, Jean-Francois THEMINES!

Résumé :

Le texte propose un retour réflexif sur trois sémpas de géographie en colleége, dont le
point commun est de tenter d’enseigner le themkéhdbiter, des pratiques spatiales et
des rapports aux lieux dont elles sont les indiltéente d’exprimer la tension produite
sur la forme didactique par l'introduction de pgatts comme objet, support et visée de
I'étude géographique. Cette tension est présenties différentes dimensions :
conceptuelle, langagiére, lexicale et référentidlleléal visé par les séquences est en
effet celui d'une référence en mouvement, d'un plalgement » qui deviendrait la
référence partagée par la classe ; ce qui légitjoeedes pratiques sociales, celles des
éléves et celles d’autres personnes, entrent dam®urs. Mais la réalisation de ce
déplacement est conditionnée par une invention emtoelle, un usage critique du
lexique disciplinaire et le maintien d'une logiqdé&laboration du texte du savoir,
logique soutenue par des traitements de donnéssregeises et des retours vers la
classe.

Mots-clés :

pratique sociale de référence, pratique spatiadgime de géographicité, tension
didactique
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Les programmes francais de géographie du collégapodent des thématiques
nouvelles : I'habiter en sixieme, le développemehirable en cinquieme, la
mondialisation en quatriérheLa discipline scolaire est dans ce cas la matdee
réception de la nouveauté ; c’est évidemment larfda plus classique d’introduire de
nouveaux objets a I'Ecole. L'écriture de ces pragrees, structurés en connaissances,
démarches et capacités, se rapproche d’'une degnmesniouvelles de construire les
curriculums : «noncé de quelques objectifs majeurs dont le cargeta formulation
sont inspirés de certaines préoccupations présedtas les univers scientifiques
(Audigier, 2005, p.117). Par ailleurs, ces nouvésugntrent en résonance avec l'une
des modifications du contexte social actuel queaplus de conséquences pour la
géographie scolaire, a savoir ldemsion entre une pensée qui privilégie les tengo
[...] et[une]pensée réticulaire qui étudie les relation§bid., p.113).

Nous nous focalisons sur « I'habiter », théme ouncept qui semble avoir inspiré
I'écriture des programmes de sixiemel.acquestion de I'habitefest en géographie]
fondamentalement une question de pratiques, ago@ax représentations, valeurs,
symboles, imaginaires qui ont pour référent lesidigéographiques. Elle gagne en
importance dans une société qui donne une valearuaca la mobilité géographique
[...] » (Stock, 2004, p.2). Nous ne ferons pas I'gealde la juxtaposition dans le
programme de sixieme, de signes de nouveauté laaatérence a « I'habiter », et de
signes de reproduction (par exemple linsistance Isucroquis de paysage et les
classifications d'espaces -urbain, rural, a fodestraintes). Nous faisons porter notre
observation sur les contraintes de mise en formeadus de géographie, lorsque des
pratiques spatiales deviennent objet d’étude.

Plusieurs séances de géographie préfigurant I'gnsmient del’habiter ont été
réalisées dans des classes de sixieme et de aimguiges thémes d’étude sont I'espace
proche des éleveBhabiter urbain dans le monde Bbabiter urbain au Japon. De ces
différents essais, nous retenons ici les tensiaedepr réalisation fait apparaitre dans la
forme du cours. Ces tensions sont décrites apaasas, pour trois séances, avant que
nous ne rassemblions I'ensemble de nos constaiaesorte de modele, esquisse d'un
repérage des différentes dimensions dans lesquelesnanifestent ces tensions.
Ce modele ne prétend avoir de valeur que pragn@gticiest-a-dire comme aide a la
mise en mots d’enjeux d’enseignement de la géograpm’appartient pas a la famille
des modéles interprétatifs de faits d’enseignerapptentissage.

[. L’habiter : quand la pratique de I'espace entre dans le sy&nhe de
référence du cours de géographie

L’habiter émerge dans la géographie scientifiqamdaise entre les dates de parution
des deux plus récents dictionnaires de géograptisent desMots de la géographie

2 parus au BOEN spécial n°6 du 28 ao(it 2008, ilerhen application progressivement & partir déesepre
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(Brunet et al., 1992) habiter fait I'objet d’une définition dans I®ictionnaire de la
géographie et de l'espace des sociéfBévy et Lussault, 2003). Cette définition
souligne un apparentement avec les pratiques Esaéhavec les relations d’individus a
I'espace. La notion d’habiter est une réponse anteerogation sur

le rapport aux lieux en tant que ceux-ci constituln référent concret et
symbolique des pratigues humaines. Ce rapport aw d$ie fonde sur la
signification des lieux en fonction de lintentiadité qui anime les pratiques
effectuées. Ce sont les différentes maniéres degpeatles lieux définissant
I'habiter qui constituent le champ d'investigatifn.] L’habiter est donc le
rapport a I'espace exprimé par les pratiques d#sidus (Stock, 2004, p.1).

Mais le programme de la classe de sixieme n’a ff|as@ngu comme une transposition
de la notion d’habiter. Il mentionne plusieurs féésverbe habiter dans ses titres de
parties, mettant ainsi I'accent sur les pratiquestiales et les rapports aux lieux des
individus dans des contextes variés (habiter laVilabiter le monde rural, etc.) tandis
que d’autres alinéas tendent classiquement verglbéde paysages congcus comme des
ensembles d’objets.

Le théme de I'habiter affecte le systéeme de réfdgemle la géographie de la classe de
sixieme. «Aucune analyse du fonctionnement du systéme didi@gtaucune recherche
en peut évitef...] la question de la référence, dans la mesure oaveis transmis par
I'enseignant se réfere le plus souvent a une oeigim déja Ia» (Terrisse, 2001, p.8). A
coté de la référence disciplinaire : les fagongdarent partagées de traiter les contenus
et de concevoir les taches des éleves, a coté mdélence scientifigue manifestée par
la rhétorique de I'actualisation des problématiqéesoté de la référence sociale que le
registre des finalités de I'’enseignement de laiglise souligne abondamment, le théme
de I'habiter introduit la référence des pratiqued’éspace. Avehabiter, les pratiques
de I'espace constituent sous plusieurs aspedsjéelaauquel se référe I'enseignant :
comme objet d'étude, comme support ou ressource pétwde et enfin, comme
objectif de I'étude. Ainsi, travailler le thénmabiter la ville au Japoren s’appuyant sur

le film d’'un réalisateur japonais (voinfra IV), c’est observer des pratiques urbaines,
pour en rendre compte et essayer de prendre larenel®s ressemblances et des
différences avec des pratiques urbaines d'aille@'est aussi s'appuyer sur de la
pratique, au sens ou le film est I'expression digegel d'un rapport a des lieux
significatif d’'une fagon de pratiquer la ville danse « aire culturelle ». C’est enfin
viser la pratique urbaine, des éleves cette foisl@ns la mesure ou I'étude en classe
d’autres pratiques urbaines permettrait de quastiola leur.

La notion de pratique sociale de référence aiderapcendre I'enjeu dé’habiter.
Forgée par Jean-Louis Martinand lors de la constitude la technologie au collége,
elle visait a grendre en compte non seulement les savoirs enmjais, les objets, les
problémes et les taches, les contextes et les s@leisux, d’ou le terme de pratique,
précisé et renforcé, sans doute avec redondancpratigue sociale> (Martinand, in :
Terrisse, 2001, p.19). On peut soutenir I'hypothesken laquelle, historiquement, la
géographie scolaire répond a une demande liée Ppragisues sociales ; elle est le
produit d’'un projet de renforcement de la naticemfraise. «Jne autre demandg..]
semble importante ; elle est liée au souci de calle monde et a ses probléemes. I
s'agit que la géographie ait l'air d'étre en phaseec son époqug..] mais d’'une
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facon plus médiatique que scientifigueClerc, 1998, p.17). Ainsi, les pratiques de
référence classiques de la géographie scolaird, clles de citoyens et celles de
consommateurs d’'images forgeant une vision médiat@pnsensuelle du monde. Mais,
faire entrer des pratiques spatiales comme objgtpat et visée de I'étude parait
relever d’'une autre logique. Les pratiques de e#fée sont alors celles du cours
ordinaire des choses dans le monde, tel que larggloig le voit : elles manifestent
'universalité et la diversité de rapports aux kXeles pratiques manifestent des
manieres de penser, de dire et de parcourir le en@m tant qu'espace terrestre
(Retaillé, 2000). Elles peuvent s'inscrire dandédénts régimes de géographicité : un
régime d’'opposition entre l'ici et l'ailleurs fondgur une dissymétrie de statuts et de
facons de connaitre (régime 1), un régime compaanati les lieux ordinairement
associés a l'ici et a l'ailleurs sont traités égbiement (régime 2), un régime ou les
lieux sont abordés comme des confins ou s’operealasition vers l'ailleurs et vers
I'autre (régime 3) (Thémines, 2006, p.3). L'usagelaire de pratiques spatiales dans la
classe de sixieme reléverait d’'un régime voisin desix derniers. Les cours de
géographie que nous présenfpsent congus comme des essais didactiques degpassa
d'un régime de géographicité 1 (celui de I'appréliem spontanée d’'une opposition
entre l'ici et l'ailleurs) vers d’autres régimes.

L’hypothése qui organise le repérage des tensiées k& I'enseignement de pratiques
spatiales dans la classe de géographie, est dotréeesur la notion de référence. Sous
guels aspects se manifestent les tensions contetares des cours qui utilisent la
référence des pratiques, pour tenter de glissgradser dans une séquence, d’'un régime
de géographicité 1 a un autre régime ?

II. A partir de pratiques ordinaires d’éleves, corstruire une clé
de lecture étendue a d’autres mondes urbains

L’espace proche des éléves est le premier objesdignement du nouveau programme
de sixieme. L'énoncé exact associe trois notiongancepts centraux de la discipline
scientifique : «non espace proche : paysages et territoirdous avons congu une

séquence en prenant comme objet d'étude et compmorudes pratiques qu’ont des

éléves d'un college de Lisiet)xde leur quartier et de la ville. L'objectif est

d'appréhender les villes, celle ou ils vivent, pdiautres, a partir de l'idée d’espace(s)
partagé(s). Ce fil directeur, pour simple qu'iltseise a élaborer un objet géographique,
la ville, sous 'angle des pratiques urbaines.

3 Les auteurs du texte sont membres d’'un groupemeation a/par la recherche basé a 'lUFM de Basse-
Normandie :Enseigner la ville en géographie au colleg@utre les trois auteurs, deux autres professeurs
participent & I'élaboration et au test des courgélegraphie présentés ici : Nadége Dubois-Ecolissge
Allende, Hérouville Saint-Clair) et Jérdme Forti€olleége-Lycée de Honfleur).

4 College Laplace, quartier de Hauteville, LisieAegdémie de Caen)



La tension principale s’est exercée sur la notiergdartier. Cette tension est a la fois
lexicale et conceptuelle. D’'une part, la notiongiertier est une notion floue, molle.
Pour lui donner une consistance géographique, anvaitr d’explicitation de critéres
s’impose. D’autre part, la notion d’espace vécu,ppuvait étre sollicitée pour donner
cette consistance géographique, ne I'a pas étéeldmgividualisante, elle apparaissait
en contradiction avec I'objectif de construire wpace de référence commun aux éléves
de la classe, a partir de leurs déclarations coacerles lieux qu'ils pratiquent et les
déplacements qu'ils opérent. Le risque était d'ébod une vision morcelée d’'un
quartier devenu alors introuvable, car Hautevidflegt le nom du quartier) est polarisé
par deux centres commerciaux, lesquels servenhairdment de référence pour les
éleves. Le travail d'élaboration de la notion deamjer s’est accompagné d'un
changement lexical. Si le mot quartier a été emplpgndant le temps de la discussion
sur les limites d’'un espace commun, ce n'est pagocable qui est finalement retenu
pour le caractériser. Le vocable correspondantcahaeptualisation construite avec les
éléves, est celui dspace banalisél’expression a deux avantages. D’'une part, elle
évoque une domestication spatiale en phase aveengment que les éléves ont de
maitriser, de bien connaitre I'espace considérésdde les habitudes qui distinguent et
valorisent cet espace. D'autre part, le vocabldgesie contraction, reprend I'idée d’'un
espace baliséreconnu, parcouru dans le détail) et celle d'spaeebanal au double
sens duban territoire articulé par des lieux patrimoniauxdet labanalité propre aux
habitudes, a la routine, a la quotidienneté.

La conceptualisation s’est appuyée sur le résghgbhique du traitement des données
produites par les éléves concernant les lieux gjpliatiquent et les déplacements qu'ils
opérent. Le quartier est deverespace banaliséen combinant deux constats

cartographiques. D’une part, des lieux ont ététiiés de facon évidente par tous les
éléves comme partagés : le stade, I'horloge, leegkark, etc. D’autre part, la carte des
déplacements (annexe 1.1) a permis de distinguemustier du reste des espaces
pratiqués, par la dispersion des flux et par lefriques utilisées (déplacements lents).
En méme temps que les relations internes et leefmu quartier étaient discutées, se
construisait ainsi la notion d’'espace banalisé éaarl.2).

La tension sur la définition du quartier, tensiésalue par le changement de vocable et
la conceptualisation d'un espace banalisé, resphgit tard. En effet, le couple espace
partagé (par les habitants d'une ville)/ espacealis (pour les habitants d’'un sous-
ensemble de la ville) a été posé a partir de céiigience, comme une grille de lecture
pour I'étude d’autres villes. La tension réappapaiir le professeur de la fagon suivante

. est-ce que dans une ville africaine, la grillelet#ure espace partagé/ espace banalisé
fonctionne ? Qu’est-ce qu’'un centre ? Qu'est-caugfuartier dans cet autre contexte
urbain ?

En somme, la séquence tente de passer de la pmddet données sur les pratiques
individuelles des éléves, sans doute voisine dumegde géographicité 1 a
l'institutionnalisation d’'un couple notionnel espapartagé/ espace banalisé que I'on
cherchera plus tard a éprouver dans d’autres castebe pratiques urbaines (régime de
géographicité 2). La séquence avait aussi pourtanbile faire découvrir aux éléves
d’autres lieux et d’autres déplacements que lessldans « leur » ville (annexe 1.3.).
C'est ce qui a permis de distinguer des espacemgéar (centre) et des espaces
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banalisés propres a certaines populations. Le eleigninps de la séquence, consacré a la
réalisation d'un itinéraire dans la ville, qui tease I'espace banalisé proche, d'autres
espaces banalisés ainsi que I'espace partagé gaiée par un régime voisin du régime
de géographicité 3. La référence didactique seagépinsi des pratiques ordinaires des
éléves, vers une conceptualisation qui met de féomdans un espace en pratiques
(partagé/ banalisé), puis vers I'expérimentationnditinéraire inédit et partagé par
I'ensemble des éléves de la classe.

[ll. Suivre autrui dans les villes du monde, Raymod Depardon

Une séquence en classe de cinquieme congue pdaer teatheme de l'unité et de la
diversité des continents a été construite autoun giortfolio réalisé par Raymond
Depardon. Par différence avec le traitement classitge ce théme, il s’agit du monde vu
depuis de grandes villes et non pas de tel oudeliment appréhendé en extension.
D’autre part, il est question de lieux représeptiisune personne qui va a leur rencontre
et non de surfaces (de pays) appréhendés a patlicdteurs socio-économiques. La
séquence a été congue a partir du portfolio de Raginbepardon, publié a lI'occasion
de l'expositionTerre natale, ailleurs commence Rilaguelle se voulait une réflexion
sur les notions d’enracinement et de déracinentelesequestions identitaires qui leur
sont attachées. Le portfolio consiste en une s#igohotographies commentées de
villes, introduite par un texte dans lequel Raymdepardon précise le sens de sa
démarche et I'histoire de son rapport avec la ydlenexe 2.1).

Trois raisons président a la réalisation de la sgge : préférer une description
dynamique du monde a partir des villes a une démeade tableau “continental”,
amener les éléves a réfléchir sur un objet géodggaph(la ville) a partir d’un discours
intime, valoriser auprés d’eux une approche agigtiplutét que le « regard objectivant
du bon témoin » qui est la posture iconographiqéziique de la géographie scolaire
classique, regard difficilement partageable hortad#iscipline (Mendibil, 1997). Ainsi
motivée, la séquence se noue autour de la quedtidiexpérience urbaine. Raymond
Depardon ne prétend pas avoir un point de vue dgrgphe sur les grandes villes du
monde. Dans le texte réflexif qui organise sonfpbo, le photographe revendique la
subjectivité comme démarche. C'est ce qui faitdecé et I'intérét didactique de ce
document : l'unicité du point de vue de l'auteurrpet la comparaison et interroge
finalement I'identité de I'habitant de la grandéesaujourd’hui.

Néanmoins, I'exploitation du potentiel didactiqua document produit une tension
majeure que l'on peut appréhender a partir de kstipn des langages utilisés pour
organiser le contenu du cours. D’'un c6té, la naterographique du document support
d'étude, articulation d'images et de textes bréfs, uns de commentaire et I'autre
d’articulation réflexive. De I'autre, I'expressi@n langage verbal (oral et écrit) d'un

® Exposition présentant des travaux de Raymond Dlepaet Paul Virilio, & la Fondation Cartier, janvie
mars 2009



contenu géographique qui est I'objectif visé depeentissage : le rapport d'un habitant
a la ville, sous le double versant de I'identifioata la ville (identité personnelle) et de

I'identification de la ville (identité urbaine). @e tension langagiére est résolue par un
travail inhabituel sur le document iconographig@mme les images mises en

collection par Raymond Depardon constituent unalisxiconographique, il est en effet

exclu de procéder a la lecture d'images telle gugdographie scolaire I'a naturalisée.

Les éléves sont alors confrontés de fagcon séqllendie document, par conséquent

décomposé/recomposé : d'abord, la perception daegaémseules, puis le texte qui narre
I'évolution des rapports entre I'auteur et son gljepuis les origines du projet jusqu’a

I'exposition, puis les commentaires des images.

La tension langagiére s’accompagne d’une tensioregtuelle qui ne se résout que
progressivement.

Initialement, Raymond Depardon est présenté awesla la fois comme photographe
et comme co-auteur de I'expositidrerre natale. Ailleurs commence .idevant un
diaporama vidéoprojeté, les éléves doivent notaslenpressions sur ce qu'est la ville
(annexe 2.2.). Il ne s’agit pas de comprendre dliéenbintention de I'auteur, mais de
produire une premiére réponse a la question : ga&sgui fait une ville dans le monde
aujourd’hui ? Il est arrivé cependant que les &émepliquent a ces images un regard
qui n'est pas celui qu’attendait le professeur.rélgue le professeur attend qu'’ils voient
(et que lui-méme voit) de 'humain, c’est-a-dirs kommes et les femmes représentés
souvent en premier plan dans les photographies-acesemblent avoir appliqué un
regard analytique sur chaque image vue comme uagende paysage. Il y a donc
décalage entre I'objet d’étude prévu (le rappdet dlle) et ce que les éléves mettent en
réalité a I'étude (des éléments de paysage, demethé@éographiques scolaires : la
pauvreté par exemple).

Dans le deuxieme temps, a partir du texte, leseél@loivent découvrir le projet de
Raymond Depardon. On ne recherche pas I'exhaustdét I'analyse du texte, mais
plutét la compréhension du caractére personnelides d’'un homme avec les villes
gu’il photographie. Mais dans ce deuxiéeme tempgjdealage se maintient avec les
attentes du professeur : la plupart des élévesaiertrde 'information plutét qu’ils ne
cernent un point de vue.

Le retour vers les photographies organisé ensuaitessiste a trouver des illustrations
d’éléments retenus de I'analyse du texte. Il ngisjaas de mettre a contribution chaque
photographie, mais de justifier le choix de celleenues. Les éléves sont amenés a
nouveau a réfléchir sur ce que les photographiesnemat de la ville. Dans ce troisieme
temps seulement, le décalage commence a se résoileepersonnage Raymond
Depardon émerge dans les textes des éleves. Qaerdesemblent & ce moment la ne
pas se lasser de voir quatre fois, cinq fois, |émes photos ; peut-étre éprouvent-ils le
fait que la compréhension d’'une image ne s’épui® gpres plusieurs visionnages.
Enfin, le travail sur les commentaires est diriggrsvla question du rapport entre
spécificité et généricité dans le rapport aveovibss. L'interrogation sur ce qui fait la
ville dans le monde permet alors de passer dentie de I'habitant de la ville a
l'identité de la ville.

La séquence essaie de placer I'approche du fatirudans un régime de géographicité
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qui tient du 2 et du 3. Du 2, en ce qu’elle embtdtpas de Raymond Depardon pour
dire que la comparaison est possible et nécessaire toutes les villes (il n’y a pas
priori de sous-catégories de villes par continent, pare«@e civilisation » ou par
niveau de développement). Du 3 en amenant les®iérs les notions de point de vue
et d’expérience. Toute expérience est en effet gdmaent, voire transformation d’un
point de vue, par I'expérimentation de nouveaumMXieu rapports aux lieux ou encore
par la rencontre avec d’'autres points de vue. finlde la séquence, les textes d’éleves
se placent majoritairement sur le terrain du rapgoda ville comme principe de
définition de I'urbain (annexe 2.3). Mais le rappavec le point de vue de Raymond
Depardon est diversement installé.

IV. Initier & un monde urbain sans ville, Sharade Naomi Kawase

Ce dernier essai concerne I'énoncé du programmsixiieme :Habiter la ville Le
programme prévoit deux étudesle cas[reposant]de maniéere privilégiée sur I'étude
de paysages : deux villes choisies dans deux airkgrelles différentes. Nous avons
seulement organisé une séquence en classe deérmasur le théme « habiter la ville
au Japon », a partir d’extraits du filBharade Naomi Kawase Ce film aborde les
themes familiers dans son ceuvre, de la disparimdncelle d'un jeune garcon, et de la
filiation, dans un contexte qui est celui d'une fiéanvivant a Nara. La totalité des
scenes est filmée a Nara, en extérieur (rues, ctgardins) et en intérieur, si bien que
le film, sans étre autobiographique (la réalisatrést née a Nara) ni documentaire,
livrent des traces de I'expérience urbaine singel@une réalisatrice particulierement
attachée a cette ville ancienne et située dansassirb d’urbanisation intense qui est
aussi le berceau de la civilisation japonaise @#ell, 1987, p.81).

Le choix de ce support est motivé de quatre masmiéiteconstitue la trace d'une
expérience urbaine. Ensuite, les choix de la raice® procurent une impression
d'immersion dans I'espace urbain tel pergu parclexdins que sont les personnages :
longs plans-séquences filmés derriére les actearscant dans les rues, les cours et les
parcs ; bandes son permettant de différencier sjgsces sonores, au sol (les sons de la
« nature » dans les jardins et les parcs, lessbfeittrés des cours et des ruelles) et en
hauteur (le vent des que la caméra passe au dissusaisons basses). Plusieurs plans-
séquences peuvent étre facilement associés a laeléedeet structures significatives des
rapports aux lieux de ces citadins : leur sélectidourni la structure du cours. Enfin, le
film a été concu comme un « réservoir d'imagesdéfaut d’étre un dictionnaire des
mots de la ville japonaise. Le mouvement qui ogdetcours, et qui consiste a aller a
travers cette ceuvre vers |'univers urbain japoraisar conséquent pu étre soutenu par
I'exploitation du langage graphique.

® Photographe, écrivaine et réalisatrice, Naomi Kamwvaée en 1969, a été souvent distinguée dans des
festivals de cinéma. Son ceuvre comprend des fictidres Lucioles (2000), Shara (2003), la Forét de
Nogari (2007) et des documentaires (La Danse degedas, Naissance et maternité).



La tension didactique est a la fois lexicale, cpaelle, référentielle et langagiére.

Le lexiqgue manque en effet pour nommer ce queléags et le professeur voient : les
objets sur les pas de porte ; les sentiers, caubbicours qui permettent la déambulation
des personnes entre les maisons, ou dans leugsearriles matériaux de construction,
etc. A défaut de nommer, on décrit avec des motscqaviennent pour les villes
d’Europe de I'Ouest. Cette tension est importaote: &u long de la séquence : a la fin,
ni les éléves, ni le professeur n'ont les mots feg®m ni leur traduction assortie des
commentaires nécessaires pour expliquer les lireitéss difficultés de cette traduction.
En quelque sorte, des mots d'ici sont utilisés pdine qu’ils ne conviennent pas
exactement ou pas du tout pour cet ailleurs. Lewitlet en premier, n'est pas adéquat.

La tension didactique est en effet aussi conceptugkenjeu, a travers le choix de trois
plans-séquence, est de parvenir a faire compremqageles échelles et structures des
pratiques urbaines japonaises ne privilégient pasdtion d’'un centre organisateur
d’espace urbain, mais quatre autres notions rilatsire avant-arriére, le voisinage ou le
bloc, la relation a la nature et la conurbationnshi le premier temps du cours est
consacré au visionnement (répété deux fois) du-gpiguence de la disparition : sept
minutes de déambulation a hauteur d’enfant dansudies (le bloc, I'avant et I'arriere
a l'échelle des maisons et du voisinage, un pdte).deuxieme s’appuie sur le
visionnement d’'un déplacement a vélo de I'Ecola anhison (bloc) et le troisieme sur
le dernier plan-séquence du film, qui de la coutadgremiére scéne conduit a une vue
panoramique au-dessus de la conurbation (I'avaigrar la conurbation, la nature dans
la ville) et se décalant de plus en plus vers lestagnes tout en prenant de l'altitude.

Chaque temps de la séquence a comporté une rigaligmbphique dans laquelle les
éleves ont fourni une représentation de ce quiilspergu, a I'écran, comme pratiques
urbaines et rapports aux lieux. Ce faisant, le £g@solvait partiellement la tension
entre présentation séquentielle de contenus oggapar le langage verbal (les titres des
parties du cours, les introductions et conclusi@bisangage filmique, mais au prix d’'un
découpage dans I'ceuvre (& la différence du pootfdé Raymond Depardon). Cette
tension s’est pourtant maintenue, confortée pdenaion lexicale, parce qu'une autre
tension forte, référentielle cette fois-ci, pdesitout au long de la séquence. La tension
référentielle est liée a la « distance » entreptatiques urbaines de référence des éléves
et celles qui sont support et objet de I'étude«ldistance » est didactique : elle n'a pas
seulement a voir avec une distance culturelle. différence du cours qui prenait appui
sur le portfolio de Raymond Depardon, nous n’inttiedns pas dans cette séquence de
support dans lequel est exprimé le point de vukadéeur sur son expérience urbaine et
sur sa vision du monde. Il est donc plus diffigleur les éléves de s’approprier le
travail de I'auteur comme une référence pour apprdér le monde dont celui-ci rend
compte. La référence qui a été utlisée pour rédldar « distance » appartient au
domaine scientifique. Un texte relativement singilen spécialiste de la ville japonaise
(annexe 3.1.) a été soumis aux éléves a des fameidige de constats réalisés au vu des
plans-séquences. Le choix du langage verbal (nausrs pu utiliser des modéles
graphiques) visait a réduire la tension lexicaleetre des mots spécifiques de la
rencontre entre deux univers) et la tension larmgagila séquentialité du texte

« apaiserait » I'effet d’accumulation provoqué pas saisies graphiques successives a
différentes échelles).



L’intention de cette séquence peut étre lue commessai d’introduire un régime de
géographicité 2 la ou habituellement, un régimeofnide par réduction de I'autre au
méme que soi (ville japonaise = Tokyo = ville maidi= économie développée).
Indices d’'une intention de régime de géographitité le glissement d'un lexique
ordinaire qui est aussi pour partie celui, univiisaat, de la géographie scolaire, vers
un lexique de la rencontre entre deux univers aisage critique du lexique ordinaire ;
la mise en situation de production par les élévaaedreprésentation graphique qui,
dans le dernier temps, peut accéder au statutatRigiion géographique. Au moment
de confronter le texte scientifique avec leur réioepdes trois séquences du film, les
éléments de compréhension qui semblent étre le plascrés » chez les éléves se
réferent d'avant et I'arriére et ala nature L'idée d’'une pratique urbaine structurée par
le voisinage et la conurbation n'est pas reprise lpa éléves. Mais les dessins du
troisieme temps peuvent étre rapprochés des deée@siatlés qui organisent les
« prototypes paysagessde la ville japonaise : le role paysager destagres (pour les
villes) et le role des quadrillages ruraux et unbgPelletier, 1987)

V. Construire une référence qui est un « déplacemen®

Au moment de rassembler les observations réalsdesois essais didactiques autour
des pratiques urbaines en géographie, il est irmpbde rappeler que nous procédons a
un retour sur action plus qu’a une analyse didaetidaquelle supposerait I'étude fine
des énoncés des professeurs ainsi que des praogudii@éves. Ce retour sur action a
pour but de repérer, de formaliser les tension®aure dans la forme didactique,
entendue comme structure organisant l'interacticdaaique et se manifestant en
particulier par les étapes ménagées pour la catisinude I'objet d'étude géographique.

L’hypothése qui sous-tend cette formalisation esit@e sur la notion de référence.
Lorsque des pratiques urbaines s'introduisent tiasgsteme de références de la classe
de géographie, les glissements de régimes de g#ugita, les passages de l'un a
l'autre, sont facilités, pensons-nous et donc,pessibilités de sortie du régime qui
gouverne majoritairement la transmission de corg@ntEcolé. Glissement ou passage
ne signifie pas que le cours prévu produise lestefecherchés. Le vocable de tension

" Deux principes de structuration spatiale peuveneféet étre formalisés en s’appuyant sur les sétbns
des éleves : I'équivalent du centoiusej traduit enprofonditépar Philippe Pelletier et la territorialité,
ryoiki, I'espace ou s’accomplit la symbiose entre les hes et leur milieu. Ni les mots, ni leur
traduction ne sont cependant fournis aux élévesrsLdessins, simplifiés, schématisés par le pretess
sont mis en face de propositions verbales du tgeequi est important dans les villes pour les Jgi®n

c'est que..
8 Les guillemets soulignent 'aspect métaphoriquéudmge du mot déplacement dans ce contexte.

9 Le régime 1 se manifeste historiquement dans lagrg@hie scolaire par la forte prééminence de
I'enseignement de l'ici (pays développés) et d'ilfears ramené au méme que l'ici ou renvoyé a un
traitement sous forme de « probléemes » ou d'é¢aifsique, 'Amérique latine, etc.)
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sert aussi a dire la part d'incertitude, de divecge d’hybridation qu’implique I'activité
des professeurs et des éléves dans de tels cantbdéetiques.

La tension didactique présente quatre « versaétmitement liés (figure 1).

N

La conceptualisation visée doit se faire sur lgatarde la relation des hommes a
I'espace et aux lieux. Elle est médio-centrée,tededire centrée sur la relation et non
sur les hommes (en leur for intérieur) ou sur dasckires spatiales réifiées (Monnet,
1999). Néanmoins, cette visée ne peut étre atteame que les éléves ne soient passés
par la perception et I'appréhension de formes strmdeuvements qui structurent ces
formes. Bien des discours d’éléves portent la tdeees temps de travail autant que
d’une élaboration pleinement médio-centrée.

La tension langagiére concerne le rapport entreldegages utilisés pour restituer,
formaliser des pratigues ou une expérience urba{fengages graphique,
cartographique, iconographique) et ceux utilisas moganiser le déroulement du cours
(le langage verbal y a beaucoup d'importance ettdigomie). La contradiction peut
étre forte entre la logique d'exposition qui préwdans les temps de découverte de récit
lié a des pratiques ou dans les temps d'institoéiisation du savoir produit par les
éléves et la logique d'élaboration de discourgisarpratiques ou des rapports a la ville.
Cette logique d'élaboration se manifeste par desiges d'analyse des documents
choisis, par des retours de résultats de travaug Me classe, par des traitements
d'information alternant I'utilisation de langagé$édents.

Le domaine lexical pose le probléeme de la tensiotmeelexigue commun, lexique
scolaire et lexique opératoire dans d'autres espdeeaéférence que ceux des éléves et
du professeur. Si I'apprentissage d’autres lexigdespratiques ne peut guere étre
envisagé (les mots japonais correspondant aux ptsicde la ville japonaise),
'apprentissage de linadéquation terme a terme dié®rents lexiques peut étre
esquissé, de méme que peut étre éprouvée la pioSgiie le lexique nous donne de
mettre en mots les différences et les ressemblaertes les mondes urbains. Les mots
ont alors le statut d'outils pour la description’ieférence. Resterait a se donner des
moyens s(rs et des indices de tels apprentissages.

Enfin, la tension est aussi purement référenti€igand la familiarité avec les pratiques
de référence est faible au départ, le cours doitnéio les moyens de réduire la
« distance » a ces pratiques et aux mots qui pemate décrire ce qu’elles sont et ce
dont elles témoignent. Ce qui n’est pas toujowséraent faisable (voir supra V).

L'idéal visé par les essais présentés est enceffigit d’'une référence en mouvement. Ce
« déplacement » peut (doit) devenir la référenaéapée par la classe, ce qui légitime
que des pratiques sociales entrent dans la clapas tant les pratiques urbaines au
Japon et le rapport aux lieux qu’elles révelent tpipassage vécu par la classe d’'une
premiére confrontation austére avec un film vurgeedu en japonais, a une premiéere
approche par le dessin de la facon dont la villecttire la vie des Japonais. Ce qui est
parfaitement externe au début devient « un pet 3, sbautant mieux que le professeur
a cherché a dire combien il resterait a faire pmmprendre pleinement ce qui se vit
dans la ville au Japon, a commencer par les mptgs pour le dire. Le systeme de
références est donc, dans l'idéal, réorganisé pug la résultante en soit ce
déplacement. C'est bien I'idéal reconstruit deaiggzésentés ci-dessus : nous avons

11



fait abstraction des manifestations concrétes desidns dans les productions des
éleves.

Figure 1 Tension sur la forme didactique quand lpsatiques spatiales entrent dans
le systeme de références du cours de géographie

Dimension conceptuelle
Formes/ mouvements

& =2 Relation a la ville

Dimension langagiere i Dimension lexicale
Logique d’exposition Mots objets

didactique
«> logique d’élaboration & = Mots outils

Dimension référentielle
Distance a la pratique objet d’étud

€« D« déplacement » partagé

4%

l'interdépendance des différents aspects de latedslactique

«> le passage ménagé dans chaque dimension parajessétle la forme
didactique : sens voulu et glissement opposé ocagl di & une tensio
trop forte ou trop faible

La forme didactique est une structure qui orgaliiseraction didactique, a savoir les relatior|s
professeur-éléves établies dans le but de fairaiéatqdes savoirs et des compétendes
disciplinaires.Elle se manifeste en particulier par les étapesagé®s dans la construction d
I'objet d'étude géographique.

[+

Lorsque des pratiqgues sont introduites comme olsigpport et visée de I'étude, la fornje
didactique est soumise a une tension qui s'expsons quatre aspects. Dans chacun des cas] il y
a le risque que la visée (indiquée au bout deéleh# rouge dans le cartouche) soit confondue
avec les moyens employés pour l'atteindre (indiqueésout de la fleche noire dans le cartouche).
Dans lidéal, I'essai didactique n°1 (voir suprpfdit passer les éléves de la notion flode,
vaguement morphologique de quartier a celle, cédlifid'espace banalisé, pour décrire |et
comprendre la structure de I'espace urbain a p#etirrapports des habitants avec les lieux. [Ce
changement conceptuel s'accompagne du changemeaal lenentionné. Il s'appuie sur la
production de données concernant les pratiquelégss ainsi que celle d'autres habitants| et
donne une clé de lecture pour d'autres espacemsirtha référence construite, dans l'idéal, ¢st
donc le déplacement d'un "terrain" sur lequel sooltectées les données initiales vers des
"réalités" nombreuses rendues comparables eng® @&hfin, ce déplacement est rendu possiple
par des traitements d'information alternant I'saifion des langages graphique, cartographiqug e
verbal.
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Annexes

Annexe 1 : documents relatifs a I'essai didactiqo®l (I'espace proche)
Annexe 1.1. Un exemple de carte de déplacementsligé par un groupe d’'éléves
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Annexe 1.2 Espace des mobilités des éléves de la classe (collége Laplace, Lisieux)

Lisieux centre

m "
’-‘ hauteville
a
cefitre commercial
plateau basilique
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un espace « banalisé » : \ N .
P frontiére avec le lieu du

le quartier de Hauteville
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_»_
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les liens routiers

séparation physique entre
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mation

lieu de consommation

les déplacements périurbains

J.-F. Thémines

15



Annexe 1.3 .Organisation de la séquence sur I'espace procfdocument : Eric Ratzel]

Temps 0O: texte a faire produire par les éléves
consigne : qu'est-ce que tu sais de la ville delis?

Temps 1. Le Lisieux des éléves de la classe
Les lieux

a. sur un calque posé sur un plan de ville de Wwisiendiquer les lieux que tu fréquentes réguliegetde
temps en temps, rarement

b. réaliser la "carte de synthése" de ces cartigdelles, mise en commun, essayer de dégagerdiasses

: lieux fréquentés majoritairement de fagon régalieux moins fréquentés et de fagon moins régeylilieux
trés peu fréquentés et par un petit nombre d'éleves

Les calques sont & superposer 4 par 4 pour fage'symthése". Ces synthéses sont exposées auutatlea
commentées par les éléves avec l'aide du professeur

Les déplacements

a. sur un autre calque toujours posé sur un platiguer les déplacements que tu fais (régulieremdmt
temps et temps, rarement)

Attention : les déplacements doivent suivre au mleuracé des rues ou des chemins

b. travail du professeur : proposer une "carteyithgse" de ces cartes, dégager si possible mtégaries
d'itinéraires : trés empruntés par beaucoup d'gl@ssez empruntés, peu empruntés

c. présentation a la classe du résultat (sur teaasp lui méme superposable a un transparenequémd la
premiére carte de synthéese)

Chaque éleve a ainsi la carte de synthese et gaepearte. Temps de réflexion/retour sur l'activigue
venons-nous de faire?

puis production de texte :2a partir du texte 1, maintenant que nous avoalssééces cartes, que savez-vous
de la ville de Lisieux ?

Temps 2.Le(s) Lisieux d'éléves d'autres colléges de Lisieux

1. Le méme questionnaire a été passé par une dassautre college, le collége Michelet.
Le professeur a réalisé la carte des lieux prasigpaé les éléves de cette classe.
Affichage et comparaison avec les cartes des i&guentés dans Lisieux par les éléves de la classe

2. Temps de réflexion/retour : qu'apprenons-nous déle de Lisieux, grace a ce travail ?

3. Choisir un itinéraire pour "découvrir la villee dLisieux". Par ou faudrait-il passer? quels lialler
observer ?

Le professeur oriente la discussion : il faut anria trois lieux : un appartenant a ceux partagéses éleves

de la classe, un appartenant a ceux partagés paautre classe mais pas trés bien connus d'eur et u
appartenant a la catégorie des blancs sur la carte.

Temps 3. Lisieux la ville de tous : itinéraire

1. Préparation : annoncer qu'il y aura carnet del hoque c'est un moyen de garder des traces d'une
connaissance de la ville ; que le carnet va éireeaké par des informations : des notations (ce lque
voit/sent/entend), des prélévements ("objets" radssdes images (dont photos, croquis) ; quewriesarnet
pour soi, mais que l'on pourrait "expliquer"/ "coemter" a d'autres; présentation de la forme (sage® :

une par lieu/une par déplacement)

2. Itinéraire : une demi-journée + temps du repas.

3. Réalisation : une heure (et prolongement d'@ueehhors cours).
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Annexe 2 : documents relatifs & I'essai didactign® (les villes du monde)

Annexe 2.1. Extraits du texte de présentation du ptfolio de Raymond Depardon

«Le voleur d'images

Fils de paysan, j'ai longtemps été en colére cotareille. Pour moi, elle rimait avec enfermemddéns mes
films, on la voit souvent au travers de la politede la justice. J'en étais resté a cette visioargliHervé
Chandeés, le directeur de la Fondation Cartier p&iart contemporain a Paris, m'a passé commande elg c
projet. Je devais me rendre pendant trois jours dans duilies du monde, photographier ce que j'y voyaig et
filmer cing minutes. Les images devaient tradugr@iemier regard d’un parfait touriste. Le plust@is mon
avis.

J'ai aimé me perdre dans ces villes étrangeranejsuis efforcé de me dissimuler dans le flot desants
des rues animées de ces grandes cités.

Pour quelques heures, pour quelques jours, j'émaifabitant, un peu particulier. Je restais étnangais
j'étais adopté et protégé par la foule. J'ai tougopris plaisir a ne pas me faire remarquer, aad&pe
aussitot repéré, a me fondre d’une rue a l'autmas shercher a me cacher, en restant un tourisfeeur
décalé, plutdt curieux mais toujours amateur. Mecres, aller vite comme les piétons de ces vilEsr
respecter l'itinéraire de leur vie quotidienne. @oenj'étais acteur et marcheur, il me fallait saesse ne pa
regarder, photographier, sourire et disparaitrehdsard a toujours bien fait les choses. C’estquaichaque
ville a son propre mouvement, travailleurs, chormeeutudiants, passagers ; tout est travelling eh pl
séquence dans une ville. D'un coté, j'arrétais wment banal et original avec ma caméra et mondénsing
minutes, et de l'autre, je fixais un moment floleavnon appareil photo, un instant éphémere quit dlla
disparaitre a tout jamais.

Marcher dans une ville, c’est croiser des visage$.

Annexe 2.2. Organisation de la séquence : qu’'est-qei fait la ville dans le monde
aujourd’hui ? [document : Eric Ratzel]

Présentation

Le programme de géographie denbus propose d’observer les continents au tralerse qui fait leur unité
et leur diversité. Mais a I'aube du XXle siéclertpoun regard sur les hommes sur Terre, celarmediabord

a comprendre ce qu’est une ville. Car, d'ici a 2qi#t@s des deux tiers de 'humanité y résideroatville est
ainsi devenue, brutalement, en quelques décennpesna, un nouvel espace de vie des hommes sar terr
Alors se pose la question : qu’est-ce qui faitile dans le monde ?

Temps n°1 : projection du diaporama

la- Voici d’abord un tour du monde des villes. Qeeelimpressions retires-tu de ces images au segt d
villes ?
1b- Quelle(-s) photographie(-s) te touche(-nt)ipalierement ? Pourquoi ?

Temps n°2- présentation par I'auteur de son travai:

2- Ces photos sont en fait issues d'un travailiségbar Raymond Depardon. Elles sont présentéesia P
depuis le mois de novembre dans une expositiotuliéd “Terre natale, ailleurs commence ici”. Letéex
proposé donne la parole & Raymond Depardon quemeése travail. Que nous dit-il & ce sujet ? Qeces
qui fait une ville d’apres cette expérience ?
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Quelles photos te paraissent le mieux
illustrer les impressions de
Depardon ?

Comment Depardon a-t-il Ce qu'il nous dit de ce qu'il a
envisagé ce travail ? ressenti

Temps n°3 : retour vers les photographies

Apres avoir découvert comment R. Depardon avaitselgé son travail et comment il a vécu cette erpés,
jette un nouveau regard sur ces photographies.

1&- Quelles impressions retires-tu de ces imagesijati des villes ?

1% Quelle(-s) photographie(-s) te touche(-nt) patidzement ? Pourquoi ?

Temps n°4 : Lecture des légendes des photographies

Dans la présentation qu'il fait de son travail, Begjon insiste sur le fait que ces photos “devaimuluire un
premier regard”. Les commentaires /légendes qubippse pour chaque photographie nous explique ce
premier regard.

- Que nous racontent-ils au sujet de chacune deiltes?
- Quelles images se dégagent du monde d’apresieltomonde de Raymond Depardon ?

Annexe 2.3 : Bilan adressé a une classe de cinquiihe I'évolution de ses réponses
a la question : qu’est-ce qui fait une ville dansel monde aujourd’hui [document :
Emmanuel Dugué]

A partir du travail de Raymond Depardon vous aegzé de comprendre ce qui fait la ville, les vililess le
monde. Voici un bilan de vos réponses que j'aiy@ssi@ résumer.

1° temps : aprés la premiére projection du diaporama

La ville c’est une accumulation

Boulangeries, écoles, boucheries, mairie, magasiv&ements, magasins alimentaires, des commenaes,
poste de police, des immeubles, des logementtardpadaires pour éclairer la nuit et des panneaoxma
sécurité, des charcuteries, des banques, des bé@sme

Beaucoup d’habitants, beaucoup de monde

La ville c’est des moyens de relier, des réseaux
Des routes et des moyens de transport, les vojtleesransports en commun, des taxis, des busgameou
un aéroport pour les grandes villes

La ville c’est la densité, le tassement et la juxpmsition de choses différentes
Des maisons a c6té des autres, la richesse etuarpté

Les villes sont des repéres et sont repérables
Les villes sont des endroits ou il y a des monusriemgortants

La ville c’est ses habitants
La population, des habitants, un maire, des comargs; les personnes que l'on croise dans la rus (le
visages), des gens,

La ville c’est de I'activité
Les loisirs, le travail, ce qui s’y passe, ce dyiest passé
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Et aussi :
Un peu la nature, I'argent, richesse, superficie

2°™temps : aprés le travail sur le texte de R. Depard

La ville ca bouge
Une ville a son propre mouvement
C’est la circulation

La ville protége et rassure
La ville est comme un refuge pour les habitants
C’est ne pas se sentir enfermé, étre libre, avimngression de se fondre dans le paysage

La ville ce sont des habitants différents et des casions de rencontre

La ville est faite d’habitants plus ou moins richksaucoup de gens y travaillent, y vivent, s'ynpeaent

Il faut beaucoup de personnes, des hommes, dessfendes travailleurs, des chdmeurs, des étudigets,
passagers

Une vie sociale, voir des visages, des touristesl'qm peut rencontrer

Ce qui fait une ville dans le monde ce sont lesgmemes dans la ville
La foule de gens qui marchent chaque jour dansues, plein de gens différents, croiser des visages
différents

La ville ce sont des atmosphéres
Une ambiance sympa, les rues animées, 'ambiane@paortent les piétons, des bruits, des bruits ssamts

Et aussi :
Des souvenirs, des lieux de travail, c’est ausgisice, les lois
De la grandeur, du bonheur

3*Mtemps : aprés avoir étudié le portfolio et les qoemtaires de Depardon

Chaque ville est unique

Les villes ont toutes leur style, elles exprimenitds une sensation, a-t-elle I'air vieux ou nesdn
architecture, son décor

Les habitants changent en fonction des villes fldnabitudes), les gens totalement différents

D’aprés Depardon il faut qu’une ville ait quelqulease a elle toute seule

La ville n'est jamais la méme
Chaque ville évolue chaque jour, la ville est quelghose qui change tout le temps

La ville c’est des émotions, des sentiments

C’est ressentir une préférence pour certains pagsag'est ce qu'on ressent quand on la voit (le)il
La beauté de la ville, son charme

Des surprises, de la vie
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Annexe 3: document relatif a I'essai didactique 31° habiter la ville au
Japon

Annexe 3.1. Texte scientifique fourni aux éléves dm de séquence (extraits)

Les blocs

« L'espace topographique dans les villes japonalg&se profondément, dans son organisation, die des
villes occidentales. Nous pourrions résumer sogiralité en un seul point : 'absence de rue. Gefteville
japonaise est quadrillée d’'artéres, mais cellesyot davantage des espaces ménagés entre lesibabipour
permettre la circulation que des éléments constitude I'espace topographique. Dans les villesrjajses,
I'élément constituant dans I'organisation de I'espaopographique n’est pas la rue mais le « blddous
appelons ici bloc un groupe de maisons disposéesutaordre quelconque et situées les unes preauttes.
Le bloc est I'élément urbain de superficie miniméd#é d’'un nom de lieu. L’artére par contre, saukeption,
n'a pas de nom [...] Les maisons individuelles petnére disposées sans ordre, affectées d'un nutré&so
différent de ceux de leur voisine. Leurs habitafuist partie d’'une organisation collective, groupe d
voisinage et de quartier et cela seul importe. ystésne des blocs s'avére en fait d'une trés grande
adaptabilité a des modes d’occupation plus moderrfpsl24)

L'avant et l'arriére

Le couple « avant »/ »arriere » se manifeste déjatérieur de I'espace domestique. L' « avantst le seuil

ou I'on recoit les hotes ; I' »arriére » est I'espale vie, en particulier la cuisine ou régne {ecglii est au
fond » (telle est la traduction littérale du momntdmn désigne I'épouse). C'est le méme couple duitr
'organisation de I'espace des secteurs urbains:avant » désigne les rues commergantes animges e
I' « arriere » correspond aux parties résiderietidjacentes.

La nature [...]

Source : Jean BEL, 1980, « L'espace de la villejase »|'Espace géographique©2, p.123-129 (extraits)
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